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RESUMEN

Luego de una discusidn acerca de algunas quejas que se plantean a la ensefanza de las ciencias como
su neutralidad en el mundo globalizado y su compromiso con los contenidos, se plantea la necesidad de
buscar la comprension, entendida como los vinculos que se crean entre la teoria establecida y el mundo
de la cotidianidad y una formacion disciplinaria que tipifique lo que es la ciencia y sus nexos con la vida
en cuanto cultura cientifica. Finalmente se presenta una alternativa pedagogica, las Actividades Totalidad
Abiertas, que intenta mantener la comprension en los procesos de aprendizaje y la formacion en la

ciencia como una manera de ver, pensar y resolver los problemas, de manera recurrente.
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Introduccion

La educacién ha estado dominada en nuestros paises por tendencias homogeneizantes
que en la actualidad se acentuan debido a imperativos explicitos de la globalizacion y
se concretan en las escuelas en términos de exigencias estandarizadas, unificacion de
curriculos, textos y metodologias. Como consecuencia, se privilegian metas distantes
de los contextos locales y se centran los fines de la educacion en objetivos neutrales

gue no se articulan con el entorno.

A esta consideracion se suma el que en la formacion cientifica no juegan ningun papel
los elementos culturales, lo que prima es la vision de un aprendizaje para la profesion
como cientifico, en donde la innovacion posible y la apertura de las disciplinas son en la
practica, unicamente discursos. Una perspectiva cultural diferente de la ciencia y de la

ensefianza de la ciencia la valorarian como un aspecto clave para la vida cotidiana y no
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solamente para la investigacion de punta. Las consideraciones culturales pueden verse

desde dos angulos. Por una parte, teniendo en cuenta las circunstancias concretas en
que esta inmersa la actividad cientifica donde las relaciones ciencia-sociedad son
determinantes y, por otra, estudiando las implicaciones que resultan de mirar y asumir

en todo momento una actitud irrigada por la mirada disciplinada del cientifico.

De estos elementos surgen las politicas, si la ciencia en nuestros paises posee un
desarrollo insipiente y no se concibe como una perspectiva de progreso, se considera
que su aprendizaje es inutil. Como una consecuencia, en las politicas publicas la
educacion en general y la educacion cientifica en particular no son prioridades, es por
ello que la investigacion tampoco es prioritaria y la investigacion en educacion es

practicamente inexistente.

Si se considera lo que se hace en el aula, nos encontramos con que no existe una
claridad suficiente acerca de para qué se ensenan ciencias de tal suerte que la practica
muchas veces se reduce al seguimiento puntual de un texto, o al cumplimiento de un

plan de estudios.

¢ Para qué se enseian (-aprenden ciencias?)

Incursién en las disciplinas.- El objetivo de la ensefianza de las ciencias es que se
produzca un aprendizaje que familiarice a los estudiantes con las disciplinas
tradicionales y con las practicas usuales para resolver los ejercicios y problemas
caracteristicos de cada disciplina. Nos encontramos asi por ejemplo con diagramas de
cuerpo libre en la mecanica, el cuadre de ecuaciones quimicas o con el estudio de los
sistemas en el organismo. En estos casos, en el horizonte estan las disciplinas que han
sido objeto de trasposiciones didacticas para hacerlas accesibles a los estudiantes. Si
ya sabemos que las teorias son modelos elaborados para dar cuenta de una realidad
que no tiene que ver con nuestra cotidianidad (en ninguna ferreteria venden resortes

hookianos) y ahora nos encontramos con los contenidos que son modelos mutilados
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para dar cuenta de las posibilidades de comprensiéon de los estudiantes, uno podria

preguntarse sobre qué tan genuinos son los contenidos que se pretenden ensefiar.

Asi pues, lo que se busca es el dominio de procedimientos (algoritmos, por ejemplo) y
el enunciado de leyes, teorias, definiciones o propiedades ya establecidas (Delors, J.
1996), el tipo de aprendizaje por excelencia es el aprendizaje por repeticion y

memorizacion.

Por otra parte, si consideramos las dinamicas de la clase nos encontramos con que
sus principales elementos son los estudiantes (mas exactamente, el estudiante), el

maestro y la disciplina (que es lo que se debe aprender).

Nos encontramos entonces con un ambiente predeterminado en el que el papel del
estudiante es el de un individuo pasivo que debe aprender algo que ya esta
establecido, que tiene que ver poco con los procesos y es completamente ajeno con
respecto a lo que debe aprender o a las formas como se constatan tales aprendizajes.
En tal entorno, usualmente las preguntas de los estudiantes estan fuera del contexto

de la clase.

El maestro es quien posibilita esa transmision mediante procedimientos y
motivaciones externas a los procesos mismos, usualmente utilizando técnicas de
premios y castigos (notas, menciones, repeticiones, aplazamientos y promociones).

En ultimas, el maestro es también un actor pasivo, entre otras cosas porque el sistema
de reconocimientos y motivaciones es ajeno él mismo, es un determinante del

sistema.

Los contenidos son un conjunto invariable y unico de temas, verdades y enunciados,
que existe independientemente de los maestros y los nifios (y, a veces de los
humanos, si se considera que, por ejemplo, las leyes de la ciencia son leyes
naturales) y que los procesos en la actividad cientifica son de descubrimiento y no de
invencion. Los contenidos que deben ensefarse son determinaciones externas a los

maestros y a los estudiantes.
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Preparacién para la vida ciudadana.- Para otras personas, la ciencia se ensefa
como una preparacion para la vida ciudadana. De acuerdo con esta perspectiva, la
ensefanza de la ciencia debe posibilitar dos metas. La primera es la capacidad de
decidir en un mundo en el que muchas de las opciones ciudadanas tienen que ver con
la vida planetaria: El calentamiento global, el deterioro del medio ambiente, el cuidado
de las fuentes de agua y de los recursos no renovables, la experimentacion con
células madre, etc. La segunda es la necesidad de vivir en un mundo en el que sea
posible la comprensién. Todos sabemos que dia a dia es mayor el numero de
artefactos y recursos que no son naturales sino artificiales y que llegan a nosotros
como cajas negras. Esto significa que cada dia, es mas necesaria una formacion que

nos permita comprender nuestro entorno inmediato.

Esta opcidén —la preparacion para una vida ciudadana- esta intimamente ligada con la
necesidad de interiorizar una cultura cientifica, esto es, una manera de ver y de
actuar, inspirada en la actividad cientifica. Si ser responsables es actuar sopesando
los resultados de las acciones de tal suerte que no actuamos de determinada manera
cuando no nos gustan las consecuencias de nuestros actos, se hace necesaria una
formacién para poder ser responsables. Si bien estas consideraciones son mas
dramaticas cuando se toman decisiones que afectan a las comunidades, deberian
estar presentes en nuestra vida cotidiana. Es imprescindible transformar la manera
como se toman decisiones: de aquella cultura que nos lleva a actuar intuitivamente
con la esperanza de modificar el estado de cosas en la medida en que los procesos se
van dando, debemos pasar a una manera de actuar inspirada en el estudio juicioso de
los contextos, del aprendizaje que se deriva del conocimiento de situaciones similares
y de la anticipacion que es posible de un conocimiento disciplinario del asunto que nos
ocupa. Esta cultura debe estar presente no sélo ante empresas del estado sino en
coyunturas cotidianas. No se trata de “hagamoslo a ver que pasa”, en el laboratorio; ni
de estar tan seguros de que “en el camino se enderezan las cargas” en la vida de

todos los dias.
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Sobre el aprendizaje

Con frecuencia los ojos del maestro y de los evaluadores estan fijos en las metas del

aprendizaje, de tal suerte que lo que se aprende en los procesos o bien pasa

desapercibido o no se considera como realmente importante. Sin embargo, los proto-

aprendizajes (aprendizajes centrados en las metas), estan siempre acompafiados de

deutero-aprendizajes (aprendizajes que se dan en los procesos) (Bateson, 1998) y

éstos, suelen ser mas determinantes que aquellos en cuanto son caracteriolégicos,

esto es, moldean la manera como vemos, actuamos y valoramos, son determinantes

para la manera como nos vemos nosotros mismos y como nos relacionamos con los

otros y con el mundo. Veamos algunas consideraciones puntuales acerca de los

deutero-aprendizajes usuales.

Cuando se estudia para dar cuenta de los aprendizajes mediante una prueba, se
da un envilecimiento de lo que se aprende. Ya no se aprende para saber, sino para
recibir algo a cambio: una nota, una promocion a otro grado escolar, un regalo o
una felicitacion. Es el imperio de la motivacion (condicionamiento): lo importante

son los motivos externos, no el aprendizaje mismo.

Cuando lo que se estudia (lo que se aprende (¢,?) esta determinado externamente
y no coincide con las preguntas intimas de quien aprende, el sujeto (el estudiante),
se asume a si mismo en una posicion de pasividad, de objeto. El aprende lo que

esta determinado por otros que debe aprender. Es porque ello esta definido en las
dinamicas corrientes, que se pregunta ¢ Qué vimos hoy?, o ¢ Qué nos toca hoy?.

En alguna medida el estudiante se encuentra n una posicion de externalidad frente
al proceso. Podriamos decir que no existen vinculos de pertinencia entre lo que se

aprende y lo que realmente se considera importante aprender.

Cuando los aprendizajes son evaluados (controlados) por otros, esto es, son otras
personas quienes establecen si se sabe 0 no se sabe, también nos encontramos

ante la pasividad de los sujetos. En estas circunstancias la satisfaccion y gozo por
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el aprendizaje o por el conocimiento que son las fuentes del deseo y la base para

la voluntad (en nuestro caso, de la voluntad de aprender) estan ausentes.

* Cuando las formas de aprender se confunden con formas de memorizar ya sea de
datos, resultados o definiciones o procedimientos, se afianza una forma muy
primaria de aprendizaje: el aprendizaje por repeticion y memorizacion. Existen
otras opciones de aprendizaje como aprender por ensayo Yy error, aprender
haciendo, aprender inventando o aprender conversando, en donde quien aprende
es un protagonista. Pero en nuestros sistemas educativos, el aprendizaje por
excelencia es el aprendizaje por repeticion y memorizacion y eso es natural ya que
lo que debe aprenderse son informaciones ya hechas y terminadas. Cuando lo que
se aprende esta inmerso en la solucion de problemas (de problemas genuinos)

otros son los tipos de aprendizaje que entran en juego.

Dadas estas consideraciones, es natural que lo que se aprenda usualmente sean
informaciones. Y, reciprocamente, si ese es el caso, el condicionamiento resultante, la
pasividad del sujeto en los procesos, la falta de pertinencia de las metas de la clase y

el aprendizaje por repeticion, son consecuencias inevitables.

Debemos anotar al respecto que estos aprendizajes, que se dan en los procesos, son
casi siempre mas importantes que las metas explicitas de las clases en cuanto, como
deciamos, son caracterioldgicos. Ellos se concretan en actitudes y disposiciones, en la
manera como cada quien se ve a si mismo en los colectivos y ante las dificultades.
Por otra parte, estos son aprendizajes que se estan afianzando permanentemente
dada la homogeneidad que existe en cuanto a la concepcion de clase, de aprendizaje
y de rendimiento académico. Asi, aun cuando existan diferentes contenidos como
metas de la clase, las dinamicas de las clases estan inmersas en estos mismos
determinantes pedagdgicos, con algunas variaciones que consideraremos al hablar de

la convivencia.

Sobre la convivencia
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Todas las actividades escolares son formativas, esto es, comprometidas con la
educacion mas que con la instruccion. Si los valores fundamentales que sustentan la
formacién para vivir en sociedad son el respeto (o reconocimiento de la alteridad, esto
es de la simetria entre los individuos) y el reconocimiento de nuestra pertenencia a
colectivos (con los limites que surgen de ello para la autodeterminacién y la libertad),
todas nuestras actividades en el patio de recreo, en las relaciones con la
administracién, en la clase y en todos los eventos que se dan en la escuela, son
escenarios para la convivencia, para la formacién y para la vida ciudadana. Este
conjunto de relaciones y de las multiples interacciones que se dan constituyen lo que
hemos denominado “el ambiente educativo”. En la historia de nuestra civilizacion y en
particular en el devenir de la escuela se ha enfatizado demasiado en la individualidad,
hasta tal punto que frente a ciertas metas lo que se establecen son competencias
individuales. Es asi como frente a muchas actividades escolares existen los primeros,
segundos y ultimos puestos; como asuntos como el aprendizaje y el logro de metas
académicas se conciben como asuntos individuales; y como la forma en que se
superan los conflictos son también asuntos individuales. Y estos énfasis se han

convertido en talanqueras para la formacion de colectivos.

Frente a estas tendencias nos encontramos con que de acuerdo con investigaciones
recientes, la presencia de los colectivos en la escuela es determinante no solo en la
constitucién de parametros de referencia para la vida en sociedad, sino para el
conocimiento (Von Foester, 1984). Es asi como hoy es reconocida la conversacion
como una fuente de conocimiento, el trabajo en equipo como una cualidad que
fortalece y enriquece las posibilidades de los individuos que lo constituyen vy,
evidentemente, como la fuente de los esquemas percepcion-accion (Varela, F. 1995)

que irrigaran nuestra vida para nuestras decisiones de la cotidianidad.

Asi mismo, las clases de ciencias (y las de matematicas) se han reconocido como
entornos privilegiados para la formacién democratica (Federici, 1984). Pero esta

afirmacién no se refiere a cualquier clase, cuando se dice esto quienes lo afirman
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estan pensando en clases en las que los estudiantes son confrontados por problemas

frente los cuales deben buscarse explicaciones y elaborarse anticipaciones,
defenderse los puntos de vista y, al hacerlo, lograr desenlaces basados por una parte
en el respeto reciproco y, por otra, en la coherencia de los lenguajes disciplinarios: la
prueba empirica, la identificacion de variables y la medicion, el uso de la légica y la
referencia a los contextos. En otras palabras, la elaboracién de la verdad no deviene
del autoritarismo sino de la argumentacion racional y de elementos reconocidos como

fuente de validez en las disciplinas.

Asi, la clase de ciencias deberia ser fuente aprendizajes para la convivencia en la

medida en que se concibe y se vive en la convivencia (Guiso, A. 1998).
Las competencias para el area de Ciencias Naturales

En la elaboracién de estas competencias hemos tenido en cuenta que la ciencia, como
el conocimiento, mas que resultados son procesos en los cuales, ademas de la
informacién son importantes otros elementos como el razonamiento, la creatividad, la
experiencia individual y la existencia de los grupos de trabajo, las elaboraciones en el
conversar, los valores y, en especial, la emocién, que es la que mantiene las

busquedas, la curiosidad, el deseo y el placer del saber por si mismo.

1. La capacidad de elaborar explicaciones.- La busqueda de explicaciones es una de
las caracteristicas mas reconocidas del espiritu cientifico que se traduce en la
elaboracién de modelos que dan cuenta de las situaciones que se quieren explicar y a
la vez esta en el nucleo de lo que podemos llamar la formacion cientifica. En estos
modelos juegan un papel importante las diferentes formas de causalidad (por ejemplo,
la causalidad lineal, como en los eventos vinculados por causas y efectos; y la
causalidad circular, como en los mecanismos autorregulados y homeostaticos).
También son de importancia los modelos que aunque no responden a un por qué en
términos de la causalidad usual, establecen relaciones vinculadas con cémo se
relacionan los eventos que se estudian y en tal sentido suelen ser utiles para la

prediccidn (por ejemplo, una observacion sistematica de las fases de la luna puede
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permitirnos predecir cuando tendremos luna llena, aunque no exista un modelo
explicativo de tales regularidades). Tal es el caso de las correlaciones y las
descripciones probabilisticas y estadisticas. Los modelos explicativos que se inventan
para dar cuenta de las situaciones problematicas que se estudian estan articulados
intimamente con lo que ya se conoce en un proceso elemental y recurrente de “esto es
como”, caracteristico del pensamiento analdgico y retroductivo, de tal suerte que una de
las metas fundamentales para proyectar esta capacidad de elaboracién de

explicaciones es el enriquecimiento de la experiencia.

2. La capacidad para trabajar en equipo.- El conocimiento es posible si se tiene en
cuenta la existencia del colectivo. Una experiencia considerada novedosa por alguien
es una experiencia que se comparte. También se comparte un resultado considerado
importante por alguien. Si tal posibilidad no existe, tales experiencias y resultados se
pierden, no tienen sentido. Pero a la vez, al comunicar lo que nos impacta o nos
conmueve, eso que nos impacta y nos conmueve se enriquece en la dinamica del
colectivo. La construccion de colectivos a la vez que esta en la base de la elaboraciéon
de experiencias y conocimientos, es también determinante en la elaboracion de la
convivencia. Cuando existe un grupo de personas que estan comprometidas con metas
0 proyectos comunes, en la dinamica aparecen formas de autoorganizacién que se
concretan en acuerdos, normas y controles, en formas de solidaridad y respeto, en la
construccidn del otro como un otro tan legitimo como cualquier miembro del colectivo y
en la identificacion de asuntos que son de interés para todos: surge la posibilidad de lo

publico.

3. La capacidad de la comunicacién significativa.- intimamente relacionada con la
construccion de colectivos, tenemos la necesidad de la comunicacion. El equipo, el
colectivo, esta articulado por el lenguaje que construye los objetos de estudio y las
metas del trabajo. En este sentido juega un papel importante la construccion del otro
como otro yo, la capacidad para expresar ideas, pensamientos y puntos de vista, la

capacidad argumentativa en la busqueda de acuerdos. Mas alla que la toma de
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decisiones sobre la base de la coherencia de los discursos (que es importante), deberia

lograrse la intencionalidad de comprender al otro: es posible que detras de las palabras
se encuentren ideas importantes, que debido a su complejidad no se han logrado

expresar adecuadamente.

4. Saber acceder y utilizar con sentido la informacién disponible.- La elaboracion
del sentido apunta a dos elementos: el sentido que vivencialmente posee la informacion
en términos del problema que se quiere resolver y en estos términos su proyeccion a
los problemas de la cotidianidad y, el sentido que posee la informacion en términos de
los significados disciplinarios, si es que se trata de una informacién articulada con una
disciplina. Una informacién puede ser util para solucionar un problema particular y
utilizarse para tal fin, sin un pleno conocimiento de su articulacion con la disciplina.
También una informacion puede repetirse y utilizarse correctamente para resolver
problemas disciplinarios, sin un nexo que le de sentido en términos del problema que se

estudia o de la cotidianidad.

Por otra parte, es importante la habilidad para acceder a la informacién ya sea que esta
se encuentre en el especialista, en el jardinero, en el texto o en las redes
internacionales de informacidn. De todas maneras la capacidad para acceder a la
informacidn, por una parte y, por otra, la capacidad para hacer significativa tal

informacién son competencias importantes en las ciencias naturales.

5. Lograr una mirada holista de los problemas de la vida, de tal suerte que la formacién
cientifica sea determinante en la toma de decisiones..- La realidad es una entidad
compleja dominada por multiples intereses y valores. La mirada disciplinaria es una
abstraccion que como tal disocia los elementos y al objetivar una porcion de ellos la
separa del contexto que le da significado. En la toma de decisiones publicas, politicas,
economicas, medioambientales, etc. la mirada holista debe sopesarse con las miradas
disciplinarias, lo cientifico debe enriquecerse con lo ético, lo estético con lo cientifico, la

razon y con la emocion, etc.

10
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LA ALTERNATIVA DE LA ESCUELA PEDAGOGICA EXPERIMENTAL:

LAS ACTIVIDADES TOTALIDAD ABIERTAS (ATAS).

Desde hace unos 25 afos hemos venido perfeccionando esta propuesta mediante su
aplicacion permanente en las aulas en la Escuela Pedagdgica Experimental y a partir
de proyectos de investigacion especialmente propuestos para ello y orientados a
esclarecer interrogantes sobre sus posibilidades de aplicacion: niveles de escolaridad,
areas (Pedreros, R.l. 1998, Velasco, A.(1998)). La propuesta, que denominamos
Actividades Totalidad Abiertas (ATAs) se basa en la busqueda permanente de la
coherencia vista desde tres perspectivas (Segura, D. 1999, 2000): la coherencia
conceptual, la coherencia légica y la coherencia en el formato de la clase. La primera
resume la exigencia que hacemos porque el lenguaje implicito en la actividad sea el
lenguaje del estudiante, esto es que los términos y elaboraciones correspondan al
lenguaje de los estudiantes. La segunda exige que la sintaxis y las operaciones que se
utilizan correspondan a la légica que pueden elaborar los estudiantes y la tercera se
relaciona con el sentido de la actividad, desde el punto de vista de los estudiantes.
Viéndo la propuesta desde una 6ptica practica diremos que de lo que se trata es de que
a partir de las formas de explicar, predecir e interpretar de los estudiantes ante un
fendmeno o situacion poblematica avancemos en una dinamica en la que el estudiante
siempre sabe lo que esta haciendo y por qué lo esta haciendo, entorno que permite y
propicia que en las interacciones de grupo aparezcan nuevas preguntas e inquietudes

que generen otras busquedas en una dinamica recurrente.

Para el estudiante, lo que se estudia esta intimamente relacionado con lo que quiere
saber, sus preguntas y propuestas y se articula permanentemente con el hacer
(Feynman, R. 1992, Gardner, H. 1996): elaboraciones concretas (montajes

experimentales, construcciones, maquetas, huertos, colecciones y explicaciones).

Para el maestro, las busquedas que se generan mantienen una exigencia permanente
de profundizacion disciplinaria y se convierten en ocasiones sistematicas de volver

reiteradamente sobre las bases y fundamentos disciplinarios.

11
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Para el maestro las actividades se convierten también en ocasiones de ejercicio de la

discusioén y elaboracién de modelos de explicacion y de argumentos y formas de
argumentacion en los que se da la construcion de las disciplinas. Recordemos que los
tipos de prueba y de validacién no son los mismos en todas las disciplinas, nos
encontramos desde llamados a la confrontacién experimental hasta exigencias

relacionadas con la belleza de los modelos que se proponen.

Para el maestro ocasionalmente los problemas que nuclean el interés de los
estudiantes son también problemas para los cuales él no tiene la respuesta, en este
sentido denominamos a estas preguntas, preguntas genuinas. Estas ocasiones se
multiplican en cuanto los problemas surjan de la cotidianidad. No solo nos
encontraremos con verdaderos problemas, sino con problemas que no poseen filiacion
disciplinaria; para abocarlos, elaborarlos y aproximarnos a una solucion sera necesaria

la participacion de multiples miradas disciplinarias (y no disciplinarias).

Como veremos luego, en este tipo de actividades puede orientar el trabajo tanto en
estudiantes de distintas edades, como en areas disciplinares o en temas o interrogantes

que surgen de la cotidianidad que se convierten en proyectos.

Para el maestro la manera como los estudiantes explican o predicen no tienen una
valoracion de verdad o error. Son simplemente pasos sucesivos en la construccién
conceptual (Arca, M y Guidoni, P, 1991). En cada momento la manera como se ve
corresponde a la estructura personal de quien mira y con ello se articulan las maneras
como se explica y describe o como se predice y anticipa. Cuando las aproximaciones
de los niflos estan inmersas en la sinceridad y se esta en busquedas genuinas de
descripciones, explicaciones y anticipaciones, estas aproximaciones se hacen mas 'y
mas complejas en cuanto se exteriorizan y comparten; y mas, en cuanto se discuten y
controvierten. Lo que debe evitarse, en este sentido, es que los nifios en vez de estar
buscando una explicacion, se dediquen a buscar qué es lo que el maestro quiere que

sus estudiantes digan.
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La disciplina es algo que se va construyendo en bucles de recurrencia sobre la base de

las interacciones entre los participantes en la actividad. Por ejemplo, la importancia que
en las ciencias naturales tiene la actividad empirica en cuanto a la referencia
permanente a la experiencia, la planeacién del experimento, la lectura e interpretacion
de datos, las confrontaciones entre la prediccion (anticipacion) y los resultados que se
obtienen, no son el resultado de una sesion, ni son tomados como un tema de estudio;
sino que mas bien, se asumen como una dindmica que enmarca el trabajo en todas las
actividades, de tal suerte que se vuelve sobre ello permanentemente. Una observacién
similar podria hacerse a la importancia que le damos a la discusion (aceptacion de otros
puntos de vista, formas de argumentar y de prueba) y, en particular, a la elaboracién de
argumentos. A nuestro juicio, es en la elaboracién de argumentos en donde se da la
construccion de las disciplinas. Asi pues, el aprendizaje se ve como la consecuencia de
procesos recurrentes en los que reiteradamente se vuelve sobre lo mismo, pero
siempre reconociendo que quien vuelve sobre ello ya no es el mismo y que, por

consiguiente, lo mismo nunca es lo mismo.

Trabajo en grupos
pequetios

.

Confrontacion
expectativas — vs-
resultados.

Discusiones en grupos

La pregunta, el grandes

provecto. la inauietud.

Primeras aproximaciones

Estructura del trabajo en las Actividades Totalidad Abiertas. El proceso es ciclico y
recurrente. Los significados y metas se reformulan permanentemente.
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Las actividades que se generan son colectivas: las preguntas son preguntas que el

colectivo-clase asume como propias, que afronta sobre la base de los grupos que
resultan de las discusiones y dinamicas de trabajo y que enriquece y juzga en las
puestas en comun del grupo. En este sentido, como lo anotabamos en el parrafo
anterior, aun cuando los participantes en las actividades afirmen que todos trabajan en
la misma actividad o que comparten la misma pregunta, debemos reconocer que las
preguntas son diversas y que las busquedas jamas seran las mismas. Esta diversidad
que resulta del reconocer la heterogeneidad de experiencias, lenguajes y significados,
es precisamente el punto de partida para la construccion disciplinaria. Una de las
consecuencias de la formacién disciplinaria es la posibilidad de que individuos distintos
vean, a pesar de ser tan distintos, la misma cosa. Cuando vean lo mismo, hablaran el
mismo lenguaje, tendran las mismas preguntas y, seguramente, trataran de
solucionarlas de la misma manera, estaremos ante fisicos, biélogos o quimicos. Esta
ultima afirmacién debe tomarse con cuidado pues, estrictamente hablando, no sabemos
si cuando dos fisicos hablas de energia, estan rigurosamente pensando en lo mismo.

Tal vez en lo que se identifican es en el lenguaje que utilizan.

En este esquema se trata de ilustrar la manera como se relacionan distintos momentos

de la actividad y las caracteristicas protagénicas de los individuos.

La informacidn es necesaria, procede de multiples fuentes pero por si sola no es un

elemento que nos pemita orientar la accion.
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. L valores estéticos .
imaginacion razonamiento y
conversacion

experiencia .
pensamiento

creatividad
\ // I6gica

Interés
curiosidad accion

dosee CONOCIMIENTO

comprometido particular

L LIRS SR S

bases de datos maestro texto tio mama  enciclopedia internet

neutral IN FORMAC|ON general

Teorias, principios, razonamientos hechos, férmulas, algoritmos,
procedimientos, datos, montajes experimentales, explicaciones.

Relaciones entre informacion y conocimiento en las Actividades Totalidad Abiertas. Se muestra el paso de
lo general a lo particular y de lo neutral a lo comprometido.

Para encontrar como orientamos nuestra accion (Maturana, H., Varela, F. 1990) ante un
problema debemos situar la informacion en cuanto se enriquece en el contexto y con la
experiencia de los sujetos, sus valores éticos y estéticos, sus pensamientos y formas de
razonary, sobre todo, mediante la conversacion. En el proceso se pasa de la
informacioén (general y neutral) al conocimiento (particular y comprometido). Los
resultados de las busquedas son resultados que como en un bucle se convierten en

infomacién, por una parte y en experiencia, por otra.

En nuestras investigaciones hemos encontrado que la dinamica de trabajo prevista por
las ATAs puede encontrarse en actividades de nifios pequefios y grandes; en preguntas
muy cercanas a la cotidianidad (como, ¢de donde viene el viento?) y también en
inquietudes mas disciplinarias (como, por qué sustancias distintas arden con llamas de

distintos colores?). Otra caracteristica de la ATAs es que usualmente una misma
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inquietud plantea busquedas distintas y secuencias también diferentes en diferentes

situaciones o diferentes grupos. Las ATAs son irrepetibles.

En torno a esta concepcion hemos desarrollado proyectos de investigacion que nos han
valido el reconocimiento como grupos de investigacidon, también se han realizado varias
publicaciones (por ejemplo, Moreno, G. 1993, Segura, D. 1998) y adelantado
actividades de formacion de maestros. La Escuela Pedagogica Experimental es una
innovacion educativa orientada por estos presupuestos que nos conducen a la no
existencia de examenes ni calificaciones ni tampoco de manuales de convivencia o

reglamentos.
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