Antecedentes

I ‘g n sus albores, la escue-
; la El Ve Nacional se
concibi

' 1 I coma un Centro Social
L Juvenil, cuvg*’pmpﬁsiln era atender a los
nifios v jovenes mds necesitados del sector. Ni-

fos con problemas de aprendizaje, des-escolarizados
y a quienes podria lamar ‘hijos del rebusque’, en-
tre quienes estaban los de las trabajadoras sexuales,
Esta situacin ponia a la naciente Institucidn al mar-
gen del sistema escolar, A ella asistirfan muchos nifos
gue eran rechazados de las escuelas, va sea porque
ne cumplian con las exigencias minimas, por ejem-
plo de un uniforme o de papeles de identificacion, o
porque no posefan los recursos coma un libro, un cua-
derno o un lapiz, o porque exhibian conductas que
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podrfan verse como indisciplina [no asistir regularmen-
te, por ejemplo),

La experiencia se convierte rapidaments en una op-
cidn muy atractiva para la poblacién del sector. En 1984
habia 25 nifios que oscilaban entre los 8 v los 15 afios.
En este momento el Centro toma un cardcter mis peda-
adaico v suma a sus actividades las de refuerzo escolar
para quienes asisten en la jomada contraria a institucio-
nes educativas oficiales, v de nivelacidn para quiendes han
sido expulsados de instituciones formales o nunca han
estudiado. En cuanto a los talleres, se amplia la concep-
cifin, pues se trata de articular el hacer escolar con las
necesidades concretas de los nifios. Se inician talleses
para la fabricacidn de veladoras, traperos y escobas, gque
se anaden a los de recreacion, pintura y juesos de mesa.

Durante 1985 v 1988 se contindga el trabajo en la
misma direccion, En 1988 se inicia el trabajo de reciclaje,
fque en un comienzo 5 concreta dentro de la escuela
con los desechos de papel; éstos se clasifican, se desme-
nuzan, y se convierlen en papel machd para hacer mo-
delado y esculturas; las latas de gaseosa también sinven
para este propdsito, mientras gue los vasos de cristal se
pintan. Ante el éxito de la experiencia, la poblacitn cre-
cla cada vez mds. En 1989, la escuela cuenta con 120
estudiantes, sin embargo no era reconocida oficialmen-
te, de manera gue a los chicos se les expedian constan-
cias que daban cuenta de su trabajo académico. Es cuan-
do se toma conciencia de la posibilidad que tienen
muchos nifos de cursar dos y tres niveles en un solo
afo; éstas se llamarian Awlas especiales. Esta decigidn
jue el frulo de la experiencia aunada con discusiones
entre maestros y reflexiones interesantes de los alum-
nos. Considerando los contenidos criticamente, las po-
sibilidades de los nifios v las disposiciones de los maes-
tros, 5& vio la forma de cubrir temas v conocimiento de
una manera auldnoma y comprometida. Se concluyd que
era posible, Los espacios académicos v de trabajo en
talleres se centraron en la educacidon de nifos trabajado-
res, o cual condujo al cubsimiento v promocian de va-
rigs niveles en un mismo afo escolar, Por eso, en 1993
iprevio reconocimiento de la Secretaria de Educacion
Digtrital, SED), 22 comienza la formacidn de un equipo
de maestros que visualizd una concepcidn adminisirati-
va y académica que garantiza, durante 4 anos, que se
desarrollara una accidn de esceela allemativa para sec-
lores marginales,

Las Aulns espiciale

A raiz de los intereses y necesidades cognitivas de los
estudiantes y de las dificultades de aprendizaje, de re-
lacidn social y de conflictos psicoafectivos que com-
promelian a nifos de diferentes niveles v edades, na-
cen las Awvlas especiales que brindan la oportunidad de
avanzar rapidamente v de suplir sus problematicas.

Cuando hablamos de relacitn secial y de conflic-
tos psico-afectives, es debido a la tipologia familiar:
eran ntmadas, se establecian en un lugar de vivienda
esporddico; algunos eran de Bogotd, pero otros de re-
giones diversas de Colombia v de América (Ecuador y
Peni). Los nifios laboraban y vivian de acuerdo al lugar
donde iniciaban o terminaban su jornada. Si ellos no
respondian econdmicamente al hogar, recibian el mal-
trato de sus progenitores.

Los nifios de Aula especial, en algunos casos tenian
dificultades de aprendizaje o retardo mental; ademas,
la mayoria eran de edad avanzada (15 a 18 afios) para
dar inicio a su escolaridad. Por eso, para ellos realizar
un curso donde sus amigos de salén eran de igual edad
v estatura, era una situacion que les ayudaba a no sen-
tir la verglienza o el miedo que les provecaria estar con
nifios mids pequenos en olra institucian.

Ahora bien, atendiendo a la labor realizada por el
nifio, asi como a su edad, se exigid que estas aulas fue-
ran flexibles en sus horarios de asistencia. Mientras que
obros jdvenes por su ritmo de vida, intereses v necesida-
des se obligaban a realizar en un afo escolar dos nive-
les: solicitaban muchas tareas para hacerlas mientras tra-
bajaban, en algunos ocasiones los materiales que
reciclaban eran libros v ofros elementos. Al vivir en el
‘Cantucho’, pedian a los indigentes que habian estudia-
do o que por historia de vida se encontraban alli, que los
apayaran en ese intercambio de conocimientos, de este
modo asumfan su responsabilidad por aprender.

De otra parte, los estudiantes se agrupaban por dreas
de interés, para despejar los interrogantes que surgian
de la cotidianidad, que a su vez cambia la escuela: de
ser rigida v silenciosa, pasd a ser alegre v bulliciosa
superando los drdenes que someten la expresidn.

En la escuela y en particular en las Aulas especiales,
el arte fue bisico, pues al lado de los aprendizajes que
éste exige, los docentes se la jugaban involucranda pau-
latinamente actividades lidicas v antisticas donde los
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estudiantes reconocian, a través de la vivencia, el amor
v el gusio por el ane, como sus emociones podrfan ser
expresadas libremente sin ser negados, castigados o
fustigados y llegar a un momento de tranquilidad v con-
ciencia de grandeza interna que adn no se habia explo-
rado. De ahi que se hicieran presente las expresiones
plasticas, literarias y musicales, para articular la activi-
dad diaria laboral con lo cognitivo v lo estético.

Las Aulas especiales:
Una alternativa pedagdgica

Fara estos chicos, que a pesar de su conta edad ya de-
bian mantener a su familia, la escuela era el sitio para
aprender a leer v escribir, a calcular, a realizar talleres
sin miedo a equivocarse, Estos jdvenes generaron una
nueva concepcion de alumno en la organizacion esco-
lar. En la escuela radicional se concibe que los estu-
diantes son iguales dentro de cierta normalidad, v se
supone que como vienen del mismo contexto
sociocultural poseen conocimientos afines. Se consi-
dera, ademids, que las experiencias anteriores al ingre-
sar a la escuela son similares desde el punto de vista
cognoscitivo: todos van en igual etapa segiin un desa-
rrolle perectamente establecido, esto es la homoge-
neidad. Esta situacian no se vivia en las Aulas especia-
les. Alli cada uno tenia necesidades, intereses y
exigencias que hacfan de ellas el sitic donde surgian
talleres, proyecios que eran irradiados a la comunidad
estudiantil, fijindose la pregunta y el debate como ini-
cio para la realizacidn de un taller o provecto. Por ejem-
plo: establecer la mejor forma de preparar, comprar y
vender un producto de manera que se pudiese obiener
una ganancia sin exponerse a ser robados o explota-
dos. Por eso los muchachos se concentraban en apren-
der a leer, escribiv, sumar o restar, y en ensefiar a los
demads nifos como defenderse.

Cabe anotar que en la escuela tradicional, el senti-
do de las metas que se proponen y los perfiles exigidos
deben cumplir con unos prapdsitos donde se les exige
a tothos por igual con iguales materiales e iguales técni-
cas. En £ Viota no se podia hacer esto por respeto a la
historia de vida de cada uno de los individuos, De por
si, €stas fueron un eje fundamental para el desamollo y
conformacitn de las Awlas especiales,

A8 rocles . mados agosn - diciere de N2

En éstas pudimos ver como el concepto de inteligen-
Cia se restringe, en nuestro medio social v educativo, a
lo lingisistico v a lo matemdtico, y clasificado a los seres
humanos en inteligentes v no inteligentes. Esta adjetiva-
cidn cambid alli. Influidos por H. Gardner, descubrimos
diferentes formas de ver al hombre.

Al ver a los nifios resolver problemas a partir de sus
experiencias, confirmamos algunos planteamientos del
autor citado, pues era evidente que no todos los estu-
diantes poseian la misma inteligencia, mostrindose fuae
en los ninos existen maltiples manifestaciones “inteli-
gentes” que orentan las actividades y que transcienden
lo que suele denominarse lo académico. E Voro articu-
6 las actividades con el conocimiento de los nifios. El
conocimiento comprendido como e hacer y en las ac-
tividades que se originan de ellos. Reconociéndose que
los expositores v quienes ensefian No son Necesara-
mente los maestros, pues la calle ha sido la ocasidn
para infinkdad de aprendizajes que unos nifios comu-
nican a odros a traveés de los talleres, los provecios v los
trabajos en tormo a problemas, proponiendo preguntas
¥ situaciones problemdticas constituidas como ejes
bésicos de las actividades.

Las formas de trabajo

El Taller. En El Voto Nacional es una opcidn que
respeta los ritmos de aprendizaje, los conocimientos
del nifio, los intereses, y las relaciones interpersonales
en cuanto, cuando se trabaja en pequefios ErUPOS, SU
constituciaon es espontanea v libre,

Cirigen del terma del Taller. Un Taller se desarrolla a
partir de temas que platea el maestro, que por el cono-
cimiento que &l tiene de los nifios, resulta de sus intere-
5e5, En este sentido, como no existird nunca un conoci-
miento exhaustive de los intereses v coma éstos intereses
son variables, se dio el caso de temas que, al presentar-
se por parte del maestro, eran rechazados por los ni-
oS, porque no respondian a sus expectativas,

Desarrollo del Taller. Planteado el tema, su desarmo-
o es impredecible, pues se trata, mediante actividades
de bisqueda, de experiencia, de polémica o de reflexidn
individual, dinamizarlo permanentemente por las ocu-
mencias, iniciativas v discusiones de los nifos. Esta cir-
cunstancia era especialmente enriquecedor cuando pos-



podrian verse como indisciplina (no asistir regularmen-
te, por ejempho).

La experiencia se conviere ripidamente en una op-
citn muy atractiva para la poblacidn del sector. En 1984
habia 25 ninos que oscilaban entre los 8 v los 15 afos.
En este moments el Centro toma un cardcter mas peda-
pogico ¥ suma a sus actividades [as de refuerzo escolar
para gquienes asisten en la jomada contraria a institucio-
nes educativas oficiales, y de nivelacidn para quienes han
sifo expulsados de institluciones formales o nunca han
estudiado. En cuants a los talleres, se amiplia la conoep-
cidn, pues se irata de adicular el hacer escolar con las
necesidades concretas de los nifios. Se inician talleres
para la fabricacidn de veladoras, traperos v escobas, gue
se anaden a los de recreacian, pintura v juegos de mesa.

Durante 1985 v 1988 e continda el trabajo en la
misma direccian. En 1988 se micia e trabajo de reciclaje,
que en un comienao se concreta dentro de la escuela
con los desechos de papel; éstos se clasifican, se desme-
nuzan, ¥ 5& convierten en papel mache para hacer mo-
delado v esculturas; las latas de paseosa también sinven
para este propasile, meentras que los vasos de cristal se
pntan, Anle el &ilo de la experiencia, la poblacidn cre-
cia cada vez mds, En 1989, la escuela cuenta con 120
estudiantes, sin embargo no era reconocida oficialmen-
e, e manera que a bos chicos se les expedian conslan-
cias gue daban cuenta de su trabajo académico. Es cuan-
do se toma conciencia de la posibilidad que tienen
muchos nifios de cursar dos v fres niveles en un salo
ano; &21as se llamarian Aulas especiales. Esta decisidn
fue el frute de la experiencia aunada con discusiones
entre maestros v reflexiones interesanies de los alum-
nos. Considerando los contenidos criticamente, las po-
sibilidades de los nifos y las disposiciones de los maes-
tros, se vio la forma de cubrir temas y conocimiento de
una manera auténoma y comprometida. Se concluyd que
era posible. Los espacios académicos v de trabajo en
talleres se centraron en la educacidn de nifos trabajado-
res, lo cual condujo al cubrimiento v promocion de va-
rigs niveles en un mismo afo escolar, Por eso, en 1993
{previo reconocimiento de la Secretaria de Educacion
[istrital, 5EDY, se comienza la formacidn de un equipo
de maestros que visualizd una concepcidn administrati-
va v académica que garantizd, durante 4 anos, que se
desarrollara una accidn de escuela alternativa para sec-
fores marginales.

A raiz de los intereses v necesidades cognitivas de los
estdiantes y de las dificultades de aprendizaje, de re-
lacidn social y de conflictos psicoafectivos que com-
prometian a nifos de diferentes niveles y edades, na-
cen las Aulas especiales que brindan la oportunidad de
avanzar ripidamente v de suplir sus problemdticas.

Cuando hablamos de relacién social v de conflic-
tos psico-afectivos, es debido a la tipologla familiar:
eran ndmadas, se establecian en un lugar de vivienda
esporddico; algunos eran de Bogotd, pero olros de re-
giones diversas de Colombia v de América (Ecuador v
Perd). Los nifios laboraban y vivian de acuerdo al lugar
donde iniciaban o terminaban su jornada. Si ellos no
respondian econdmicamente al hogar, recibian el mal-
trato de sus progenitones,

Los nifios de Aula especial, en algunos casos tenian
dificultades de aprendizaje o refardo mental: ademds,
la mayoria eran de edad avaniada (15 a 18 afos) para
dar inicio a su escolaridad. Por eso, para ellos realizar
un curso donde sus amigos de salon eran de igual edad
v estatura, era una situacion gue les ayudaba a no sen-
tir la vergiienza o el miedo que les provocaria estar con
nifios mas pequenos en ofra instilucian,

Ahaora bien, atendiendo a la labor realizada por el
nifio, asl como a su edad, se exigit que estas aulas fue-
ran flexibles en sus horarios de asistencia, Mientras que
ofros jivenes por su ritmo de vida, intereses v necesida-
des s obligaban a realizar en un afio escolar dos nive-
les: solicitaban muchas tareas para hacerlas mientras tra-
bajaban, en algunos ocasiones los materiales que
reciclaban eran libros v obros elementos. Al vivir en el
"Carucho', pedian a los indigentes que habian estudia-
do o que por historia de vida se encontraban alli, que los
apoyaran en ese intercambio de conocimientos, de este
modo asumian su responsabilidad por aprender.

De otra parte, los estudiantes se agrupaban por dreas
de interés, para despejar los interrogantes que surgian
de la cotidianidad, que a su vez cambid la escuela: de
ser rigida y silenciosa, pasd a ser alegre y bulliciosa
superando los drdenes que someten la expresidn.

En la escuela v en particular en las Awlas especiales,
el arte fue bdsico, pues al lado de los aprendizajes que
éste axipe, los docentes se la jugaban invalucrando pau-
latimamente actividades Iddicas vy aristicas donde los
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teriormente se hacian las puestas en comdn y s¢ presen-
taban las exposiciones de lo que cada uno o cada grupo
habia hecho.

Provecto de aula, Esta fue ofra estrategia de trabajo
empleada en las Aulas especiales. A partir de és1a se
recuperaba la cotidianidad laboral del estudiante, gue
era conocido por ¢l maestro por la observacidn siste-
midtica y por las conversaciones que entre ellos se da-
ban. Los conocimientos compartidos, a la vez que mo-
dificaban la vida diaria del estudiante, transformaban
NUEsras CoNCepriones Como personas v pedagogos.

La dindmica del Proyvecto transcendia a la comuni-
dad educativa. Los jdvenes de mayor edad eran
monitores en la ejecucion de la actividad, y estaban
apovados en la creatividad v en la recursividad surgi-
das en su desarrollo. Vimos esto en los trabajos de arte,
donde son ocasiones de bisqueda, pues no existen
pardmetros externos de competencia.

Cuando el estudiante se embarca en ellos, los pa-
trones de superacion son € mismo y sus experiencias
artfsticas anteriores. Estas circunstancias hacen que fren-
te a estas actividades los muchachos se muesiren
distensionados v libres de las presiones que caracteri-
zan los estereotipos v los pardmetros predeterminados,

De otra parte, el contenido de lo antigtico, los dibu-
jos, los relatos, las esculturas, las rimas, y otros, esla-
ban intimamente relacionados con la vida, v en tal sen-
tido =on muy importantes por cuanto propician una
toma de conciencia de la situacion de cada cual v, a la
viez, de la situacion de los demds, Esta posibilidad de
verse on una perspectiva de vida més amplia, permite
sopesar, apreciar y valorar la propia experiencia y la de
los diemas,

e este modo, en El Voto las actividades aristicas se
convirtieron en la manera de mostrar a olros (v a si mis-
mos) de lo que se es capaz, de las alegrias y de las nece-
sidades. Se ilustrd a los padres de familia sobre lo que se
hacia y lo que se habia logrado en la escuela mediante
actividades de teatro, madsica, pintura y literatura, entre
oiros. Podria decirse que las actividades de arle son una
manera de evidenciar los logros que se consiguen en los
diversos aspectos incluyendo lo académico.

La literatura merece un comentario particular, pues
a través de ella se logrd la concrecidn de una habilidad
deseada por todos v se convirtid enel medio mediante
la cual se provectd la sensibilidad v la creacidn.

La Promocion

En cuanto a la Promocion, los estudiantes de las Aulas
especiales solian establecer una jeramuizacion de fac-
tores donde la historia académica no contaba, pues
nunca antes habian tenido escolanidad,

De alli que para ellog esto no era importante, pues
deseaban aprender, dado que sus intereses estaban arti-
culados al conocimiento, v éste a su ver estaba articula-
do a la lecto-eseritura y al cdlculo aritmético, En cuanto
avanzaba la vida escolar, aparecian otros intereses. Co-
bré importancia el arte v el aprendizaje de ‘cosas” que
se proyectaron al hacer cotidiano, como las
manualidades ¥ la fabricacidn de dulces. Con el trans-
curso del tiempo, la escuela se convirtid en el espacio
para comparlic y para ka constreccidn de relaciones.

Fara los nifios de las Aulas especiales era un hecho
que no continuarian en el sistema escolar, esto es, que
no ingresarian al grado sexto. Por eso, en cuanto al apren-
dizaje, el compromiso e consigo mismos. Cuando
credan gue podian pasar a ofre nivel, lo comentaban con
sus maestras y proponfan trabajos o tareas adicionales
que debian realizar para cumplir con el propésito, si se
equivocaban v deseaban regresar, era posible.

Concluimos, con nuestro asesorn, Dino Segura, que
el caso de El Voto Nacional ilustra lo que podrian ser
nuestras instituciones educativas si se lograsen superar
los obsticulos v limitaciones que [levamos nosobros
mismos para romper con las concepciones tradiciona-
les de curriculo v de evaluacian,
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Colobin

Que la escuela de £l Voto Nacional hay sido demalida
y literalmente haya desaparecido, no puede conducir-
nos a pensar que la experiencia también se perdio.
Aungue inicialmente para algunos maestros todo esta-
ba perdido y tal desasosiego era compartido por los
muchachos que asistian a las Aulas especiales, al poco
tiempo tuvo que matizarse la situacidn, Como las maes-
tras fueron trasladadas a otras instituciones y algunas a
sitios no tan distantes del sector, muy pronto los mu-
chachos las descubrieron en sus nuevos sitios de traba-
oy poco a poco se fueron acercando, de tal suerle que
en su escuela actwal algunas cuentan ya con medio
centenar de aguellos estudiantes que las conocieron
en £l Vioto o que acuden alli por lo que sus compinches
les cuentan, asi lengan que caminar mds de tres kila-
melras.,

Ohtras maestras, trasladadas a sitios realmente dis-
tantes, estin impulsando en sus sitios de trabajo alter-
nativas pedagdgicas coherentes con los presupuesios
que orientaban las actividades académicas en Fl Voto,
ratificando que éstos son vilidos no sélo para seclores
marginales, sino para la escuela en términos generales.
En otras palabras, el respeto a la diferencia se ve
crudamente cuando las diferencias son dramdticas (ni-
s de 12 6 15 afos que nunca han ido a la escuela, de
10 afos que consumen bazuco, que no desayunan, gque
no poseen una familia o que ésta cambia permanente-
mente de lugar), pero deberia ser una perspectiva pe-
dagdgica que se mantiene lejos de las intenciones de
estandarizar y homogeneizar. Que los pegamentos so-
ciales que se construyen se erijan desde el afecto v no
desde |a normatividad que controla sin digtinciones ni
contextualizacion posible la vida escolar, s un susfio
qgue deberia ser posible en las escuelas,

En este sentido, vemos cdmo la experiencia de £ Voto
irriga otras instiluciones, Se constata que si es posible que
bos nifios lleguen a amar a su institucidn v encuentren en
ella alternativas concretas para el dia a dia que e vive, asi
éstas sean las condiciones mds dificiles. [T
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Diilogo del
conocimiento

Cuando las condiciones de trabajo sin dificiles, extremas,
¥ los marcos pedagdgicos por modernos que sean ne apor-
tan Io suficiente a los problemas de contexio, la soludion
viene no sblo de los propios estudiantes, sino e -
len al maestro a ser humano, mis humano, v mis maes-
tro. Parece una exageracion decirlo, pero es asi. Con fre-
cuencia los maestros hablan de ‘ensefanea tradicional’,
pero la mayoria son incapaces de salirse del curriculo ¥
de construlr uno propio eon sus estudiantes y terminan, a
regafiadientes, aplicindelo; desconociendo Las necesida-
dis de contesho,

Aungue muchos maestros rompen con lo institucional
¥ realizan proyectos sumantenils interesanbes, son excep-
cionales los casos en los que definitivamente & curriculo
di marras es abolido a favor de lis estudianies, Bl caso de
EI Viata Naciomal ¢s una excepcfin a la regla, una feliz sin-
gularidad que termind yendo hacia donde debe ir la pe-
dagogia: hacia la formacion del individuo sin importar Ia
norma, ¥ no hablo de la formacidn, ahi si, “tradicional” del
sir humano que debe encajar en Lo sociedad. Hablo del e
net conciencia de s, de las propiss potendalidades, de que
en cada uno hay telores que van mas alld de Lo Bico v de
Iy “infelectual. Hablo del mhﬂmmuﬂqu la
le brinda una sencilla v fundamental oportunidad de vida.

Entre las experiencias pedagdgicas, ésta es un para-
digma. ¥ como para ponemos de acuerdo, es un paradig-
ma de sdmo un masstro debe irabajar: conociendo no solo
la comunidad en la que trabaja, sino lo que mecesifan sus
muchachos. Afadamos que es un paradigma de voluntad
¥ tenacidad, de gran resistencia al fracaso. ¥ sin digamos
e o5 una no soliciteda demostraciin de fuerea: los edifi-
cios escolares pueden sor demolidos, la Escusle no.

Cuando empecé a leer la experiencia, pensé que ol H-
tulo: Vato Nacional, aludia al voto de confianza que la so-
ciedad deposita en aquellos maestros que laboran en con-
dictones diftciles, v cuando terming de leerla, sobo sent
indignacitn ante la torpeza Estatal al intentar quebrar el
verdadero trabajo docente. Es afortunado que estas maes-
tras, acaso sin pensario, hayan revocado el veto de con-
fianza que los ciudadanos han depositado en la Adminis-
traciém v que, de manera humana y profesional, hayan
continuads con su trabajo.
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